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Der BFAS wird LS und wir fecern!

Als der BFAS 1988 gegriindet wurde,
hatte ich gerade das Abitur gemacht und
war tatsachlich schon vertraut mit Ideen
von Reformpadagogik, Antipddagogik
und Summerhill. Nur vom BFAS wusste
ich nichts.

Das dauerte noch 14 weitere Jahre bis ich
von diesem Verband erfuhr, und seitdem
fand ich es spannend zu verfolgen, was
dort geschah. — Bis ich mich schlieBlich
entschloss, mich einzubringen und zu
der so wunderbar Uber 20 Jahre aufge-
bauten Struktur und dem durchaus be-
lastbaren Netzwerk vieler Schulen, die
seit vielen Jahrzehnten Schule anders
machen, aktiv beizutragen.

Es begann ja lange bevor es begann. Die
Grindung des BFAS im September 1988
war Ergebnis von einigen Jahren Vernet-
zungsarbeit aktiver Schulbetreiberlnnen
und unermudlichen Kampferlnnen flr
Freies Lernen. Wir kénnen das noch heu-
te erkennen, wenn im 25. BFAS-Jahr zum
49. Bundestreffen eingeladen wird.

Aus meiner Perspektive und der des der-
zeitigen Vorstandes bleibt nur, mehr als
deutlich DANKE zu sagen an all diejeni-
gen, die ihre Kraft und Energie fur Freie
Schulen und den BFAS eingesetzt ha-
ben. Unser Dank gilt insbesondere Man-
fred Borchert, den viele gar nicht mehr
kennenlernen durften, und ohne dessen
Einsatz wir heute wohl kaum in der Lage
wéren, unsere Kinder an Freien Schulen
wachsen zu sehen und weiter daran zu
arbeiten, dass wir mehr werden und im-
mer, immer besser.

All unseren Vorgéngerlnnen im Vorstand
danken wir gleichermaBen: Ohne Euch
wlrde es uns heute nicht so viel Spal3
machen, uns zu engagieren, und es ist
groBartig, dass so viele von Euch immer
noch an Freien Schulen arbeiten und wir
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das Gefuhl haben, wir kdnnen Euch im-
mer um Rat bitten, den ihr freizligig ver-
schenkt.

Wir freuen uns sehr Uber diese kleine
Festschrift mit dem ein oder anderen Ar-
tikel aus der Vergangenheit, mit einem
sehr persodnlichen Brief an Manfred, mit
einem Interview mit Oskar Negt (einem
frihen Wegbegleiter des BFAS) und ei-
nem Beitrag des wohl auf ewig dienstal-
testen Vorstandsmitglieds: Uta Kursawe.

Wir hoffen, Ihr genieBt das Lesen, und
wlinschen uns allen zusammen ein rau-
schendes Fest am letzten Septemberwo-
chenende 2013 in Halle an der Saale im
Bildungshaus Freie Schule Riesenklein
und Bildungsmanufaktur!

Viele GriiBe
Nicola Kriesel
fUr den aktuellen Vorstand Klaus Amann,

Petra LaBmann, Uwe Schréder, Petra
Burmeister und Matthias Hofmann
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Zesdredse

Der Bundesverband der Freien Alternativ-
schulen feiert sein 25 jahriges Bestehen.
Auf der Suche nach damaligen Presse-

stimme im Verbands eigenen Archiv lese
ich mich fest.

1982 gab es schon Bundestreffen der
Schulen und Initiativen!?

Da ging ich noch in eine DDR-Schule und
dachte Uber ,Schule anders machen”
nach. Aber wie ,anders“ auch mdglich
ist und nebenan schon praktiziert wird,
davon hatte ich keine Ahnung.

1982 war schon das 8. Treffen!?

Freie Alternativschulen sind wohl keine
~Jugendsiinde® von Utopisten sondern
haben einen langen Atem: Der Zusam-
menschluss von 6/7 Schulen damals hat
sich inzwischen zu einem Verband mit
Uber 100 Mitgliedern entwickelt.

Neugierig lesen ich in den alten Doku-
mentationen der Bundestreffen. Welche
Themen hat die Menschen beschéftigt,
welche Probleme hatten die Schulen und
Initiativen? Ich bin erstaunt, erfreut, Gber-
rascht, zornig und manchmal muss ich
schmunzeln. Letzteres vor allem, wenn
ich die schlechten Kopien von Photos der
Treffen sehe und dennoch einige erken-
nen kann, die immer noch dabei sind.

Diskussionen der Frauen Uber die Man-
nerdominanz an Freien Alternativschu-
len. Dieses Thema hatten wir lange nicht.
Haben wir eine Lésung gefunden oder
das Problem verdrangt? Bliht es mit
der Genderdiskussion wieder auf? Eine
Auseinandersetzung mit dem Vorwurf
der Stadtindianer 1984, FAS sind eben-
SO repressiv wie andere Schulen, da sie
die Kinder nicht schmusen und lieben
lassen, finde ich in den Papieren nicht.
Kenne aber die jlingsten Diskussionen
nach dem Bekanntwerden sexuellen
Missbrauchs an Reformschulen.
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Manche Themen begleiten uns die gan-
zen Jahre, alle schon dagewesen und
dennoch aktuell. Freiheit vs. Verbindlich-
keit, Schulzwang vs. Recht auf Bildung,
Behérdenmacht vs. Privatschulfreiheit,
politische Dimension vs. Seelentherapie
werden immer wieder diskutiert. Dies
nicht, weil uns keine Antwort einfallt son-
dern weil wir die Antworten erproben,
auswerten, verandern und neu diskutie-
ren. Weil wir keine fertigen Antworten ha-
ben, sondern ,Entwicklung“ Kernstiick
unserer Arbeit ist. Nicht nur die Entwick-
lung des einzelnen Kindes sondern auch
der einzelnen Schule, der FAS insgesamt
und damit auch des Verbandes. Insofern
lasse ich den Vorwurf, die FAS beschéf-
tigen sich mit alten Kamellen, nicht gel-
ten.

Ich sehe, dass zum Einen die Themen
von vor Uber 30 Jahren immer noch aktu-
ell sind und sich die Gesellschaft an sich
noch nicht genug bewegt hat, diese um-
zusetzen. Zum anderen sehe ich, dass wir
uns zwar mit den gleichen Themen aus-
einandersetzen, uns dabei aber immer
an einem anderen Punkt der Erkenntnis
befinden. Insofern kann ich nur lachen,
wenn der sdchsische Kultusminister be-
hauptet, der Ausbau des Schulwesen in
freier Tragerschaft ist abgeschlossen.

Mitnichten, wir haben noch viel zu sa-
gen!

Und damit dies nicht verloren geht, gibt
es das Archiv des Bundesverbandes. Zur
Zeit ansédssig an der Freien Schule Leip-
zig. 20 Aktenmeter beherbergen unsere
Geschichte und Gegenwart, helfen bei
der Standortbestimmung und der eignen
Entwicklung. Fillen und nutzen wir es
gemeinsam.

Uta Kursawe

BFAS
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Post ins All - hey Manfred™,

in bleierner Zeit hatten wir einen Traum.

Den Traum selbstverwaltete Lebens- und
Erfahrungsrdume zu schaffen, in denen
das Lernen SpaB macht, in denen Men-
schen das Lernen tatséchlich lernen.

Den wollten wir leben. Und mit uns viele
andere Menschen ...

Also griffen wir verédndernd ein, indem wir
an verschiedenen Orten Freie Schulen
griindeten; selbstverwaltete Organismen,
in denen Menschen — junge und alte — ihr
Lernen selbst in die Hand nahmen.

Als ich dich Anfang der 1980er Jahre
kennen lernte, gab es in Berlin, Frank-
furt, Bremen, Bochum, Hannover und
Offenburg 8 Schulen, die ihren Betrieb
sllegal“ aufgenommen hatten. Die ,Ja
-Aber-Menschen” in den Kultusbehérden
landauf und landab legten uns jede Men-
ge burokratische und juristische Steine
— eher Felsbrocken — in den Weg. Wir lie-
Ben uns jedoch nicht beirren, geschwei-
ge denn aufhalten.

In tage- und n&chtelangen Diskussionen
schmiedeten wir Pldne und begannen
uns bundesweit zu vernetzen und zu or-
ganisieren.

Die Kreuzberger zogen vor das Bundes-
verfassungsgericht um das Recht der El-
tern auf eine freie Schulwahl nach Art. 7
des GG gesetzlich einzuklagen. Um bei
diesem Prozess — auf dessen Auftakt wir
10 Jahre warteten — als Nebenklager auf-
treten zu kdnnen, bedurfte es einer juris-
tischen Person in Form eines Verbandes,
den ihr in NRW auf Landesebene bereits
gegriindet hattet.

Am 9. Oktober 1988 griindeten wir wah-

rend des ersten Internationalen Freie-
Alternativschul-Treffens den Bundesver-
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band der Freien Alternativschulen. Dies
geschah abends bei einer legendaren
2-stiindigen Mitgliederversammlung im
Rittersaal auf SchloB Ortenberg bei Of-
fenburg.

Die Auslegung des Grundgesetzes wurde
in unserem Sinne gedndert. Heute haben
Eltern an vielen Orten eine tatsichliche
Auswahlmdglichkeit bzgl. der Schule, in
der sie ihre Kinder und Jugendlichen an-
melden und die sie aktiv mitgestalten.

Nichtsdestotrotz warst du weiterhin un-
ermidlich unterwegs, um die Genehmi-
gungen fir all die Freien Alternativschu-
len mit zu erkdmpfen.

Bei jedem Bundestreffen hast du Inis bei
ihrer Schulgriindung beraten, diese auf
Durststrecken begleitet, hast bei unend-
lich vielen Konflikten zu deren L&sung
beigetragen, deinen schier unerschopf-
lichen Erfahrungsschatz weitergegeben,
Kontakte geknlpft, Kooperationen mit
Landes- und Bundesarbeitsgemein-
schaften der Freien Schulen, mit dem
EFFE im In- und Ausland vorangebracht.
Und du hast dich dem Thema Fortbil-
dung gewidmet, schon in den 80er Jah-
ren an Hochschulen dafiir geworben, die
jungere Reformpadagogik mit uns Prak-
tikerlnnen gemeinsam in Seminaren und
Kursen zu erforschen.

Daran arbeiten wir weiterhin — je nach
Standort mit unterschiedlichem Erfolg.

Entstanden ist die Fortbildungsreihe
des BFAS ,Kein Lernen ohne Bezie-
hung - keine Beziehung ohne Lernen“
die 5 zweitdgige Module beinhaltet. Wir
erforschen dabei sowohl uns selbst, in-
dem wir Biografiearbeit leisten, als auch
die sich sténdig verandernde Lebenswelt
von Kindern und Jugendlichen und die
daraus resultierenden Lernverhaltnisse,
erkunden gemeinsam die Methodenviel-
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falt, die wir anzubieten haben, ergriinden
die Bedeutung von Lernentwicklungs-
begleiterinnen und entdecken die Ge-
heimnisse individueller Entwicklungspro-
zesse — sowohl der Kinder als auch der
Erwachsenen.

Im kommenden Herbst startet in Kaufun-
gen der 4. Durchgang.

Wir haben jahrelang im Vorstand zusam-
mengearbeitet und dazu beigetragen,
dass das zarte Pflanzchen Bundesver-
band in voller Schonheit erblihen und
gedeihen kann.

Heute gibt es einen riesigen bunten
StrauB von Freien Alternativschulen un-
terschiedlichster Ausprdgung. Und ge-
nau dies war unser erklartes Ziel. Wir alle
bekennen uns zu den Wuppertaler The-
sen, die wir im Jahre 1986 beschlossen
und im Jahre 2011 ergénzt haben. Und
sie alle sind gelebte Utopien einer Schul-
und Gesellschaftsentwicklung, in der das
Recht auf selbstbestimmtes Lernen téag-
lich umgesetzt wird.

Manfred, im Juni 2009 bist du vorausge-
gangen, keine/R weiB wohin.

Manchmal unterhalte ich mich mit dir,
male mir aus, was du an dieser Stelle ge-
sagt, getan hattest. Manchmal gelingt es
mir, dein Lachen zuriickzuholen, deinen
Schalk und deinen Humor, der mir auf
die Spriinge hilft, den nachsten Schritt
zu tun.

Denn darin waren und sind wir bis heute
richtig gut: Unkonventionell und paradox
zu intervenieren und unseren Traum wei-
ter zu leben.

»Das Vergangene ist nicht tot; es ist nicht
einmal vergangen. Wir trennen es von
uns ab und stellen uns fremd.“ Christa
Wolf — Kindheitsmuster

See you in heaven!

Appenweier, 29.08.2013
Jutta Kraus
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* Im Juni 2009 verstarb Manfred Bor-
chert.

Er hat den Bundesverband der Freien Al-
ternativschulen (BFAS) mitbegriindet und
Uber die Jahre maBgeblich gepréagt.
Unzahligen Menschen aus der Alterna-
tivschulbewegung war er qualifizierter
Berater, kompetenter Gesprachspartner
und guter Freund.

BFAS

25 Jahre mmmm
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Woler wir komumen..

Vom beginnenden 18. Jahrhundert an
verénderte sich die Schullandschaft im
deutschsprachigen Raum rasant. Die
staatlichen Schulen wurden ausgebaut,
die Schulpflicht 1717 in PreuBen einge-
fuhrt. Spétestens seit dem frihen 19.
Jahrhundert jagte eine Schulreform die
nachste. Das bezieht sich sowohl auf
Verénderungen innerhalb des staatlichen
Schulangebotes, als auch auf nichtstaat-
liche Schulprojekte und -bewegungen.

Die Schullandschaft der Weimarer Repu-
blik ist bunt wie ein Flickenteppich. Mit
dem Ende des ersten Weltkrieges ent-
standen u. a. in Hamburg die ersten Ver-
suchsschulen. Hier wurde Uberraschend
frei und antiautoritar ,Schule’ gemacht.
Lehrerlnnen wurden geduzt, Regeln ge-
meinsam verhandelt und verabschiedet
und Lerninhalte innerhalb der Lerngrup-
pe bestimmt.

A.S. Neill eréffnete 1921 die ,Neue Schu-
le* in der Nahe von Dresden, mit der er
zwei Jahre spéater nach England Ubersie-
delt.

Die Zeit der Weimarer Republik ist von
vielfaltigen Schulgriindungen gepréagt.
Neben engagierten, freiheitlich orien-
tierten P&dagoginnen sind auch anti-
semitisch bzw. rassistisch eingestellte
Krafte aktiv. Herman Nohl fasst Anfang
der 1930er Jahre all diese Bestrebungen
(von 1890-1933) mit der Uberschrift ,Re-
formpéadagogik’ zusammen. Eine Verein-
heitlichung von Widerspriichen, die bis
heute den Begriff der Reformpédagogik
zu einer im Grunde wenig brauchbaren
Gemengelage gemacht hat.

Nach dem Faschismus gab es in der BRD
nur sehr zarte Pflanzchen alternativer,
emanzipatorischer P&dagogik. Erst im
Umfeld der Studentinnenbewegung kam
es zu Griindungen von ersten Kinderla-
den (vor allem in den GroBstadten). Mit
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der selbstorganisierten, gemeinschaftli-
chen ,Erziehung‘ der Kinder sollten u. a.
Freirdume zum politischen Handeln der
Eltern entstehen. Orientiert an der Anti-
autoritdren Padagogik und der Psycho-
analyse entstanden Konzepte, die auch
Texte der amerikanischen Freeschool-
Bewegung berlcksichtigten.

Vor diesem Hintergrund diskutierten en-
gagierte Menschen in Frankfurt/Main
die Méglichkeiten, eine Freie Alternativ-
schule zu grinden. Aus dieser Gruppe
kamen die Aktiven, die in Frankfurt und
Hannover die ersten konkreten Projekte
in Angriff nahmen. Es war eine Zeit des
Aufbruchs und der mutigen Widerstan-
digkeit. In mehreren Stadten wurden
Gruppen mit schulpflichtigen Kindern
gebildet, auch wenn noch keine Geneh-
migung fur den Betrieb einer Ersatzschu-
le vorlag. Jahrelange lllegalitat und juris-
tische Prozesse préagten diese Zeit. Nach
und nach beruhigte sich die Lage, denn
das im Grundgesetz verbriefte Recht auf
Griindung von Ersatzschulen konnte am
Ende oft erfolgreich eingeklagt werden.
Zeitgleich dominierten die Diskussionen
um die Integrierten Gesamtschulen die
Bildungspolitische Auseinandersetzung,
so dass die anfangliche mediale Auf-
merksamkeit fir Freie Alternativschulen
schnell wieder abnahm.

Nach den Schulgrindungen in den
1970er Jahren entstanden Alternativ-
schulen u. a. aus der Umweltbewegung
heraus. (Mitte der 1980er Jahre setzten
die Grinen im ersten rot-griinen Koaliti-
onsvertrag funf Alternativschulen als Ver-
suchsschulen in Hessen durch.)

1988 wurde der BFAS gegriindet, um die
Interessen der Alternativschulen (u. a.
bei Gerichtsprozessen) besser vertreten
zu kdnnen. Mit dem Ende der DDR gab
es neue Grindungsinitiativen und es ge-
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lang eine Reihe von Alternativschulen in
den neuen Bundeslandern zu grinden.
Die Freien Schule Leipzig schaffte es so-
gar noch vor der ,Wiedervereinigung‘ die
Genehmigung zu erlangen. Viele dieser
Schulen sind von betont demokratischen
Konzepten gepragt.

In den letzten zehn Jahren schlieBen sich
vermehrt Aktive Schulen dem BFAS an.
Ihre Schwerpunkte liegen in der aktiven
Mitgestaltung der Schule durch alle Be-
teiligten und oft in einer Orientierung an
den Schriften von R. Wild.

Die im BFAS vertretenen Schulen stel-
len eine bunte Mischung dar. Verbunden
werden sie durch das Streben nach einer
demokratischen, alternativen und solida-
rischen Form von Schule, nachzulesen in
den 1986 in Wuppertal formulierten The-
sen und in den Grundsétzen aus 2011.

Matthias Hofmann
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Was tredt uns an i ddlesewm Lelen?

Eine Frage, die uns beschéftigt und noch
ohne Antwort ist. Aber einmal ausgespro-
chen, seitdem in meinem Kopf sitzt. Eine
einfache Antwort ist verlockend, kénnte
diese doch die Arbeit mit den Kindern
und Jugendlichen erleichtern.

68, Kinderladenbewegung, XYZ-Grup-
pen, Schulen Anfang der 70er Jahre von
politisierten, in der BRD sozialisierten
Menschen. Der Grindungsboom An-
fang der 90er Jahre von politisierten, in
der DDR sozialisierten Menschen. Beide
Gruppen trafen aufeinander und stellten
immens viel Gemeinsamkeiten fest, die
den Austausch und die Zusammenar-
beit sofort ermdglichten. (Im Gegensatz
zu anderen Bewegungen habe ich nie
erlebt, dass die ,Wessis" zu den ,,Ossis“
sagten, eure Fragen haben wir schon vor
10 Jahren diskutiert, das wollen wir jetzt
nicht wiederholen.) Die verschiedenen
Gesellschaftssysteme sind wohl nicht
die Antwort.

Kann es der eigene erlebte Rickhalt in
der Familie sein, der den Motor bildet?
Médglich, aber auch genug ,resiliente”
Kinder treibt es trotz Gegenwind in diese
Richtung. Die einen haben ScheiB-Schu-
lerfahrungen, die anderen hatten nichts
auszustehen oder gar der eigenen Schu-
le viel zu verdanken.

Die Einen lesen die neusten Erkenntnis-
se der Forschungen, die Anderen ver-
schlingen Tolstoi, Godwin und Borgius.
Die Einen schwoéren auf demokratische
Strukturen, die Anderen bevorzugen im-
perative Mandate. Die Einen ziehen ihre
Ideen aus der Kunstbewegung, die An-
deren ihre Kraft aus der Musik. Die Einen
lieben das Landleben, die Anderen kén-
nen nicht ohne Stadt. Die Einen stehen
in vorderster Reihe, die Anderen halten
ihnen den Rulcken frei.

BFA

annmmnnmmn 25 Jahre

Bundesverband der Freien
Alternativschulen e.V.

Die Frage ist vielleicht nie zu beantwor-
ten. Und es ist gut so, denn solange wir
uns damit beschéftigen, wir uns selbst
be- und hinterfragen, solange bleiben wir
lebendig. Solange fragen wir uns auch
bei jedem einzelnen Kind, wie kdnnen
wir es unterstiitzen, dass es seinen Mo-
tor findet. Wie kdnnen wir helfen, seine
Médglichkeiten zu erweitern, so dass es
auswahlen kann, wohin es sich entwi-
ckeln will.

Nicht fertige Antworten sind unser Ziel
sondern Entwicklung. In-Frage-Stellen
von allem und jeden und damit natirlich
auch von sich selbst und seinem Tun.
Auseinandersetzung, produktive Unzu-
friedenheit mit der Realitat, TrAume, lllu-
sionen (definitiv kein Grund zum Arzt zu
gehen). Neues Uberlegen — Ausprobie-
ren — Verwerfen — Weiterdenken. Das ist
fir mich Leben und ich danke allen, die
seit Uber 40 Jahren im Bereich der Freien
Alternativschulen dafiir arbeiten, egal ob
kurze Zeit oder dabei ergraut.

Was mich auch antreibt: dass wir immer
mehr werden, so verschieden sind und
uns immer wieder damit auseinanderset-
zen.

Uta Kursawe
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5esfmick wut Oskar Mﬂzjé

am 04.02.2013 in Hannover

Matthias Hofmann: Wie entstand bei Ih-
nen die Idee eine Schule zu griinden?

Oskar Negt: Ich habe vier Kinder aus
zwei Familienteilen und bin nun seit
vierzig Jahren mit Fragen der Erziehung
beschéftigt. Das ist die eine Ebene. Die
zweite ist jene der Didaktik in der Arbei-
terbildung. Ich habe die Didaktik im ex-
emplarischen Lernen auf der Folie von
Martin Wagenschein mitentwickelt.

Die Grindung der Glocksee-Schule in
Hannover geht darauf zuriick, dass ich
vier oder funf Kinderldden mitgegriindet
habe. Das geschah aus Eigeninteresse
fur meine Kinder. Als ich an die Univer-
sitdt in Hannover gerufen wurde, stellte
sich die Frage, auf welche Schule die
Kinder gehen sollten. Man hatte sich so
viel Mihe gegeben, die Kinder anders zu
erziehen, da wollten wir sie nicht einfach
der offiziellen Schule libergeben.

Ich habe dann mit Renate Stubenrauch
eine Vorlesung angeboten. Als die Vor-
lesung zum Dritten mal Uberbesetzt, war
dachte ich mir: Das Elterninteresse ist so
groB, dass ich meine politischen Kontak-
te nutzte, um so ein Schulprojekt auf den
Weg zu bringen. Mit dem Kultusminis-
ter war ich befreundet und kannte auch
sonst viele in der Regierung und im Lan-
desparlament.

Herbert Schmalstieg war gerade zum
Oberburgermeister von Hannover ge-
wéhlt worden, da war er 28 Jahre alt.
Dieses Hannover suchte nach einem
Profil. Die Nana- Figuren entstanden in
dieser Zeit. Als diese Figuren in Hannover
ausgestellt wurden, das war ein riesen
Skandal! Die Stadt war darauf bedacht,
ein gewisses kinstlerisches Profil zu ent-
wickeln. Ich bin damals zu Schmalstieg
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gegangen und habe ihm vorgeschlagen,
mal ein ganz anderes Profil zu entwi-
ckeln, ndmlich durch die Grindung einer
Alternativschule. Er hielt das flr eine sehr
gute Idee. Ich habe dann Abgeordnete
besucht und am Ende ergab sich aus
diesem Prozess die Glocksee-Schule.

Renate Stubenrauch hatte in Frankfurt
Rodelheim eine einzelne Klasse, in der
sie experimentell unterrichtete. Ihre Er-
fahrungen waren die Grundlage, auf der
wir die Schule konzipiert haben.

Ich stellte einen Antrag auf wissenschaft-
liche Begleitung des Schulversuches bei
der Bund-La&nder-Kommission, der ge-
nehmigt wurde. Einer meiner Doktoran-
den, der Tom Ziel, tbernahm dann diese
Aufgabe. Es waren wirklich sehr gilinstige
Umsténde, die die Grindung der Glock-
see-Schule ermdéglichten. Gegenlber
linksradikalen Vertretern sagte ich, dass
die Alternativschule zu 100% staatlich
finanziert werden muss. Das ist sicher
ein Grund daflr, dass diese Schule bis
heute besteht. Die Lehrer werden normal
bezahlt und die Schule ist jetzt im Schul-
gesetz verankert als Schule besonderer
padagogischer Pragung.

Matthias Hofmann: Wie sahen Sie die
Rolle der Eltern?

Oskar Negt: Ich war darauf bedacht,
dass die Schule als ein System verstan-
den wird, in dem die Kinder im Vorder-
grund und im Zentrum stehen. Nicht die
Erwachsenen. Ich war darauf bedacht,
dass das, was die Eltern auBerhalb der
Schule organisierten oder verfolgten,
nicht in die Schule hinein wirkt. Sonst
hatten die Kinder sofort eine Funktion
bekommen. Sie wéren sonst zu Tragern
einer Lebensauffassung gemacht wor-
den. Da hatte ich immer Vorbehalte. Ich
habe die Beobachtung gemacht, dass

BFAS
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gerade bei radikal eingestellten Eltern
die Kinder funktionalisiert werden. Die
Eigenentwicklung der Kinder stand dann
nicht im Zentrum. Das waren auch poli-
tische Auseinandersetzungen mit diesen
Gruppierungen.

M.H.: Meinen sie die sogenannten K-
Gruppen’?

Oskar Negt: Ja, da waren einige verein-
zelte dabei, aber die haben das nicht
lange ausgehalten. Ich meine, die sind ja
auch intellektuell etwas beschrénkt. Im
Glocksee-Zusammenhang war die poli-
tische Orientierung sehr stark griin oder
sozialdemokratisch geprégt, gelegentlich
auch etwas konservativ. Bis zum heuti-
gen Tage ist das das Orientierungsspek-
trum der Elternschaft an der Glocksee-
Schule. Der Stadtteil, in dem die Schule
ist, der ist sehr sozialdemokratisch oder
auch links-sozialdemokratisch gepragt.
Insofern wirkt da auch die Politik etwas
hinein.

Mir ging es bei diesem Schulversuch um
die zentralen Fragestellungen, die auch
im Antrag an die Bund-Lander-Kom-
mission eine Rolle spielten. Die Bezie-
hung zwischen Aggression bzw. Gewalt,
Selbstregulierung und Lernmotivation.
Diese bilden gewissermaBen die Person-
lichkeitsschichten des emotionalen, kog-
nitiven und sozialen Lernens ab.

M.H.: Was sind fiir Sie heute wichtige
Themen in der Auseinandersetzung um
Schule und Erziehung?

Oskar Negt: Ich glaube, man muss heute
den Bologna-Prozess mit einbeziehen,
wenn man bestimmte Normen diskutiert,
was Erziehung heute bewirken soll. Wir
haben in all diesen Bereichen diese be-
triebswirtschaftliche Rationalisierung der
Lebensprobleme. Unter anderen auch
der Schule und der Bildung. Ich glaube,
dass das Etikett Alternativschule nicht
wahrheitsgetreu ausdriickt, was wir un-
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ter Alternativschule verstehen. Alterna-
tivschule in unserem Sinne besteht eben
darin, die Autonomieféhigkeit der Kinder
zu vergroBern. In gewisser Weise auch,
vergleichsweise sehr frilh damit anzufan-
gen, demokratische Einstellungen zu for-
dern. Kennen sie dieses Buch Uber de-
mokratische Erziehung im Kindergarten?2
Das ist zum Beispiel alternativ, denn Par-
tizipation als ein Erziehungsziel findet in
den Normalschulen nicht statt.

An dieser Stelle beginnt die Feinarbeit,
was Partizipation bedeutet. In diesem
Handbuch fur die Kindergérten werden
Alternativen flr Handlungssituationen
aufgezahlt, auch als Handreichungen fur
die Erzieher. Das ware auch ein Punkt,
in dem Waldorfschulen oder auch Jen-
aplan-Schulen, die haben ja zum Teil au-
toritdre Strukturen, nicht zu den Alterna-
tiven gehdren wirden.

M.H.: Partizipation und demokratischer
Schulalltag wéren die Stdrken, auf die
sich die Alternativschulen besinnen soll-
ten?

Oskar Negt: Ja. Selbst- und Mitbestim-
mung beginnen hier schon auf der kleins-
ten Stufe. So werden sie Bestandteil des
Personlichkeitsaufbaus. Das muss gar
nicht indoktriniert werden. Das sind All-
tagsgeschehnisse und Alltagsregeln, die
praktiziert werden. Da kann man sehr
wohl unterscheiden zwischen einer blo
deklarativen Partizipationsideologie und
wirklicher Partizipation. So wirde ich
den Begriff verengen. Verengen in dem
Sinne, dass er auch auf die Mikrostruktu-
ren des Verhaltens gerichtet ist.

Hier ist wirklich die Autonomieféhigkeit
wesentlich. Kant sagt ja schon, dass der
Mensch nicht wirklich autonom ist, er ist
autonomieféhig. Deshalb mussen ganz
bestimmte Prozesse stattfinden, damit
diese Fahigkeit praktiziert werden kann.
Im Grunde geht es darum, so etwas wie
das Urteilsvermdgen zu entwickeln, auch
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bei Kindern. So dass sie Regeln festlegen
und kritisieren kénnen. Nicht nur Regeln
als gestanzte Normen sehen. Das ist ein
ganz anderer Zugang, als ich ihn zum
Beispiel von Waldorfschulen kenne.

M.H.: Sie haben im Zusammenhang mit
der Elternarbeit etwas zu den padophilen
Missbrduchen in der Odenwaldschule
gesagt. Darauf méchte ich noch einmal
zuriick kommen. Da gab es strukturelle
Bedingungen wie zum Beispiel die her-
metische Abriegelung der Internatsfami-
lien.

Oskar Negt: Das ist eine schwierige Sa-
che.

Ich glaube, dass kein Mensch ohne
korperliche Berilhrungen aufwéachst.
Die Koérperzonen entwickeln sich. Und
gleichwohl ist es in den Schulen eine
Dialektik von Distanz und Né&he. Die
professionelle Nutzung zuldssiger oder
zuldssig gemachter Nahe zu jungen
Menschen ist eine vom padagogischen
Eros grundsétzlich verschiedene Sache.
Der padagogische Eros kann sehr wohl
geistige, seelische Komponenten haben,
die hatte er auch in der Antike. Aber er
ist nicht Ubertragbar. Man musste sonst
auch die Sklavenhaltergesellschaft liber-
tragen. Da liegt ein Missversténdnis, weil
die Abhéngigkeitsverhéltnisse ignoriert
werden. Das ist ein Missbrauch der Be-
dirfnisse der Kinder nach Nahe. Das ist
ein Herrschaftsverhaltnis. Das was da
in der Odenwaldschule passiert ist, ist
ein Missbrauch von anvertrauten Men-
schen.

M.H.: Ein solches Herrschaftsverhéltnis
kann ich zum Beispiel bei A. S. Neill nicht
finden, auch wenn er sich mit der kindli-
chen Sexualitat auseinander setzt.

Oskar Negt: Absolut. Die professionelle
Distanz muss die Reflexion tUber die Zu-
I&ssigkeit von bestimmten N&heverhalt-
nissen einbeziehen. Es ist einfach auch
die Verletzung der professionellen Kom-
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petenzen als Padagoge. Viele Salem-
und Odenwaldschuler sind abgelieferte
Menschen. Die Eltern wollen mdéglichst
wenig damit zu tun haben. Elternarbeit
,wie sie an der Glocksee-Schule statt-
findet, ist eine gewisse Form von Offent-
lichkeit. Und Offentlichkeit ist ein wich-
tiges Element von kritischer Distanz zu
dem Geschehen. Es ist eine Art Reflexi-
onsinstanz.

M.H.: Auch in der Literatur zu Alternativ-
schulen gibt es zumindest Textpassagen
wie bei Lutz van Dick, die einladend auf
Pédophile wirken kénnen.?

Oskar Negt: Verstehen sie, da sind ein-
fach Entmischungsprozesse notwendig.
Die Ebene der sexuellen Revolution unter
Erwachsenen ist etwas ganz anderes als
die Nutzung von Abhé&ngigkeitsverhalt-
nissen zur sexuellen Befriedigung. Das
sind andere Normzusammenhénge. Wer
hier etwas Ubertragt oder vermischt be-
geht einen Denkfehler. Er verletzt Normen
und unter Umsténden sogar Rechtsnor-
men.

Diese Entmischung muss jedem zuge-
mutet werden, der die Aufgabe fir wich-
tig halt, Lehrer zu sein. Da gibt es auch
gar keinen Diskussionsbedarf, wie nah
das Verhéltnis zu den Kindern und Ju-
gendlichen sein darf. Es ist einfach ein
falsches Denken und ist nicht Substanz
von Alternativschulen.

M.H.: Die Bildungslandschaft verdndert
sich. Vor allem in Brandenburg kann
man sehr deutlich sehen, dass sich das
Land als Trédger der &ffentlichen Schu-
len zugunsten konfessionell gebundener
Stiftungen wie der Hofbauer-Stiftung zu-
rick zieht. Alternative Schultrdger haben
dagegen keine nennenswerten Chancen
mehr. Gleichzeitig werden die Zuschlisse
fur Schulen in freier Tragerschaft gekurzt.
Auf der einen Seite geht Vielfalt in der
Schullandschaft verloren, auf der ande-
ren Seite bietet das Land nicht mehr fl&-
chendeckend Schulen an.

BFAS
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Oskar Negt: Allgemein kann man sagen,
dass die Polarisierung ein Strukturmerk-
mal dieser Gesellschaft ist. Die Polari-
sierung von arm und reich. Viele Dinge
werden in diesem Sinne hingenommen
oder bewusst eingesetzt. Auch die Po-
larisierung im Bildungssystem hat sich
in den letzten 10 bis 15 Jahren gewaltig
entwickelt. Die Amerikanisierungsten-
denz ist sehr stark und mit einer Art Pri-
vatisierungswahn verknipft. Das &ffent-
liche Schulsystem wird immer stérker
ausgehohlt.

Das ist eine Tendenz, die ich in ganz Eu-
ropa feststellen kann. Das heif3t, dass die
offentliche und unverkaufliche Aufgabe
des Bildungssystems in Frage gestellt
wird. Das ist eine Tendenz der Entlee-
rung der 6ffentlichen Aufgaben des Bil-
dungssystems. Dagegen muss man auf
allen Ebenen entschieden kdmpfen. Die-
se Polarisierung des Bildungssystems
férdert die Entwicklung von gesellschaft-
lichen Schichtungen, die alten sozialen
Verhéltnisse kehren zuriick. Hier ist auch
ein Widerspruch zu dem, was der libe-
rale Ralf Dahrendorf mit der Bildung als
Burgerrecht formuliert hat. Dieser Wider-
spruch ist eine allgemeine, eine europai-
sche Tendenz.

M.H.: Herr Negt, wirden sie nochmal ein
Projekt wie die Glocksee-Schule in An-
griff nehmen?

Oskar Negt: Auch wenn es selbstgerecht
klingen mag: ja. Ich sehe keine groBen
Fehler. Wir sind ausgegangen von einer
nicht-elitdren Bildung. Die Kinder sollten
im schulischen Zusammenhang einiger-
maBen befriedigende Gefuhle und Denk-
weisen entwickeln. Das ist im Glocksee-
Zusammenhang gelungen.

Meine é&lteste Tochter ist 43 und die
meisten ihrer Freundinnen stammen aus
der Glocksee-Zeit. Das hat man hier hau-
figer, dass die Schule ein richtiger Le-
benszusammenhang ist. Mit sehr positi-
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ven Erinnerungen an die Schulzeit. Und
deshalb wiirde ich auch wieder so etwas
aufbauen. Im GroBen und Ganzen ist es
gegluckt.

Dabei sind immer schwierige Situationen
entstanden, die der besonderen Ldsung
bedurften. Eine Gefahr bei Alternativ-
schulen ist auch, dass sie sich zu Nor-
malschulen entwickeln. Durch Routine-
entwicklung. Es besteht die Gefahr, dass
die Lehrer nicht mehr begreifen, dass
sie in einem Alternativschulprojekt tétig
sind.

M.H.: Kénnen sie noch kurz etwas dazu
sagen, was sie von dem Ansatz der Ent-
schulung halten?

Wenn Fett immer oben schwimmt, kénnte
dann eine Entschulung auch dazu fahren,
dass die Haltung zu Bildung im Eltern-
haus noch mehr an Bedeutung gewinnt?

Oskar Negt: Eine sehr wichtige Frage. Ich
habe da eine sehr dezidierte Einstellung.
Schulen sind fir mich auch Freirdume,
die Phantasien, Bewegungsarten und
Denkformen erméglichen, die nicht so-
fort den Alltag erreichen. Insofern habe
ich die Entschulung genauso wenig ver-
treten, wie die Antipsychiatrie. Es gibt
ahnliche Prozesse im psychiatrischen
Zusammenhang, die Bassalia so beant-
wortet, dass man die Kranken véllig im
Dorf und der Region integrieren muss.

Andere sagen, dass es fur Kranke oder
Schilerauch bestimmte Schutzschichten
gibt, die notwendig sind. Sie sollen nicht
immer realitdtsgerecht denken missen.
Das wirde ndmlich bei einer Entschulung
der Schulen so sein. Bei der Entschulung
muss man sich eigentlich selbst um die
Lernorte kimmern. Es koénnte sinnvoll
sein fur Kinder etwas anzubieten, was
sie nicht stédndig neu wé&hlen muissen.
Ein Ort, eine Art Heimat, eine Verwurze-
lung. Ein Ort, der ihnen garantiert, dass
sie dort nicht einfach vertrieben werden
kénnen.
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Entschulung klingt gut und hat auch eine
gewisse Attraktivitat. Ich selbst war aber
nie ein Vertreter der Entschulung. Eher
umgekehrt. Ich Ubertrage der Schule
Zusatzfunktionen. Wenn die Familien
nicht mehr so funktionieren, dass man
dort teilen oder Kompromisse schlieBen
lernt, wenn man bestimmte fir zivili-
sierte Gesellschaftsordnungen wichtige
notwendige Tugenden des Zusammen-
lebens nicht erfahren hat, dann muissen
die Schulen das Ubernehmen. Da birde
ich den Schulen eine zusétzliche Funkti-
on auf.

Insofern ist die platte Aufldsung der
Grenzen zwischen Schule und Gesell-
schaft nicht mdglich. Das ist auch nicht
im Interesse der Kinder und Jugendli-
chen. Sie missen einen Tatigkeits- und
Phantasieort haben, der auch ein Schutz
vor der Gesellschaft darstellt.

M.H.: Vielen Dank, dass sie sich fiir die-
ses Gesprédch Zeit genommen haben!

Zur Person: Oskar Negt, Soziologe (u.a.
an der Universitdt Hannover) studierte
u.a. bei Adorno und Horkheimer. Spa-
ter Assistent bei Jurgen Habermas und
wichtige Stimme der AuBerparlamenta-
rischen Opposition im Rahmen der 68er
Bewegung.

1972 grindete Negt mit einer Initiativ-
gruppe von gewerkschaftsorientierten
Eltern, Hochschullehrern und P&dago-
gen die Glockseeschule in Hannover.

T Mit ,K-Gruppen‘ werden diverse kommunis-
tische Zusammenschlisse und Parteien be-
zeichnet, die sich vor allem Ende der 1960er
Jahre (oft im studentischen Milieu) gebildet
haben.

2 Partizipation im Kindergarten. Verlag das
Netz 2011

8 Dick 1979
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Besser als Facelook & Co

Der Mensch ist i.d.R. ein soziales Wesen
und fahlt sich in Einsamkeit auf Dauer
nicht so wohl. Heutzutage kann er sich
per Mausklick eine Menge Freunde be-
schaffen und ist nicht mehr allein. Ob das
»sozial“ ist, darliber lasst sich streiten.

2000 waren diese Netzwerke noch nicht
verbreitet, aber es gab auch an Freien
Alternativschulen einsame Menschen.
Neben vielen Kindern, Eltern und pada-
gogisch Tatigen gab und gibt es noch die
Einzelwesen (homo sapiens singularis).
Meist zu finden in kleinen, separaten Be-
hausungen. Betraut mit Aufgabenfeldern,
die es allein beackert. Der néchste Bau-
er weit weg, mit dem es sich Uber den
Anbau von Finanzplanen, der Fruchtfol-
ge von Mittelverwendungen und der Re-
chenschaftslegung vor dem Dorfvoigt
austauschen kann.

Einsamkeit kann traurig machen und
[Ahmt langfristig die Produktivitdt. Zur
Milderung gibt es das jahrliche Bun-
destreffen der Freien Alternativschulen
und das Einzelwesen bliht auf. Endlich
Gleichgesinnte, mit denen das Wesen
seine Fragen diskutieren, neue Anbau-
methoden lernen oder sich Uber Strate-
gien zum Umgang mit unverschdmten
Landesflrsten austauschen kann! Auch
kostenlose Therapiesitzungen sind még-
lich, um allzu traurige Bauern wieder
aufzubauen. Manchmal ist ein Tipp auch
Gold wert: Der Prenzlauer Bauer wusste,
dass die Berufsgenossenschaft nur fir
das Personal zustandig ist. Also hat die
Leipziger Bauerin einen Brief an die VBG
geschrieben und erhielt 24.000 DM zu-
rick, die sie zur Freude aller in den Hof
stecken konnte.

Der Mensch ist zuweilen auch ein gieri-
ges Wesen. Neben der Freude Uber die
Gesprache mit den anderen Einzelwe-
sen, will er auf den Jahrestreffen auch mit

BE,
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den anderen Mitgliedern der FAS-Familie
sprechen, diskutieren und feiern.

Aber fir all dies ist an so einem Wochen-
ende die Zeit leider zu knapp. Da haben
sich die Einzelwesen beraten und 2000
auf dem Bundestreffen das WSN ins Le-
ben gerufen (das Wahre Soziale Netz-
werk). Seit Februar 2001 treffen sich alle
Einzelwesen (egal ob angestellt oder eh-
renamtlich oder mittlerweile auch nicht
mehr so allein) zwei Mal im Jahr auf den
verschiedenen Hoéfen und kdnnen ihre
Themen in Ruhe bearbeiten. So bleibt
auf den Bundestreffen mehr Zeit fir die
anderen wichtigen Dinge des Lebens.

Egal wie unterschiedlich die verschiede-
nen Landesfirsten die Bauern knechten
wollen, wie verschieden die Anséatze auf
den Hoéfen sind: Wir halten zusammen,
entwickeln ldeen, geben Tipps, richten
auf, verschenken Handwerkszeug und
vieles mehr. Jeder Hofvorstand tut gut
daran, diese Treffen fir sein Einzelwesen
zu erméglichen und die Reise zu finanzie-
ren. Ideenreich und kreativ, ausgegliche-
ner und gliicklicher kommt es zurlick und
bringt neuen Schwung in seine Schule.

Wir sind in den 12 Jahren eine enge
Gemeinschaft geworden, aber kein Ge-
heimbund. Jeder und Jede aus dem
Arbeitsfeld ist herzlich willkommen und
eingeladen, nicht nur am Austausch Uber
das Jahr hinweg, sondern auch an den
Treffen teilzunehmen. Schon allein um
einmal live die Geschichte zu erleben wie
Jens seine Katze von Fléhen befreien
wollte, solltet Ihr Euch die Termine rot in
den Kalender einschreiben.

Vom 08.-10.11.2013 treffen sich die
Schule verwaltenden Wesen in der Schii-
lerschule Schenefeld in Pinneberg zum
Geschéftsfihrertreffen.

Uta Kursawe
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Griindungsprotokoll des BFAS M V- Petleollr

o

Griindungsprotokoll des Verbandes der Freien Alternativschulen in der BRD
und West-Berlin am 7.6.88 in der Freien Schule Bochum, Liboriusstr. 39, 463 Bochum

Anwesend waren: Gisela Hartmann und Karin Mgllmann (Griindungsinitiative Freie
Schule Miinster, Martina Dietrich und Mario Pitzner (Griindungsinitiative Freie

Schule K&ln), Friedhelm Scherenberg (Freie Schule Wuppertal), Manfred Borchert

und Peter Finkensiep (Freie Schule Bochum).

Zu Beginn findet ein Austausch statt iiber den Stand der Arbeit bei den Ini-
tiativen und den arbeitenden Schulen: Der Antrag der Initiative Freie Schule
Miinster wurde vom Kultusminister NRW abgelehnt, die Klage vor dem Verwaltungs-
gericht lduft. Der Antrag der Freien Schule Wuppertal wurde ebenfalls abgelehnt,
in erster Instanz hat die Freie Schule Wuppertal vor dem Verwaltungsgericht
verloren. Auch der Antrag der Freien Schule Bochum auf Errichtung einer Grund-
schulabteilung ist 1lt. telefonischer Mitteilung des Kultusministeriums abge-
lehnt worden. Auch die Freie Schule Bochum muBl also wieder vor dem Verwaltungs-
gericht klagen. - Die juristisch starke Position des Kultusministers h&ngt mit
dem Urteil des Bundesverwaltungsgerichtes gegen die Freie Schule Kreuzberg

zusammen. Gegen dieses Urteil lduft eine Verfassungsbeschwerde in Karlsruhe.

Auf dem Hintergrund dieser Situation hat unser gemeinsamer Anwalt Ingo Krampen
uns dringend angeraten, einen Verband der Freien Alternativschulen zu griinden,
damit dieser Verband ebenso wie die Waldorf-Schulen beim Bundesverfassungs-

gericht im Zuge des Verfahrens der Freien Schule Kreuzberg gehdrt werden kann.
Auch bei anstehenden Verwaltungsgerichtsverfahren konnte der Verband Stellung-

nahmen abgeben.

Wegen dieser aktuellen Anlidsse beschlieflen die Anwesenden die Griindung

des Verbandes der Freien Alternativschulen mit folgender Zielsetzung:

1. Zielsetzung

- juristische und politische Unterstiitzung von Freien Alternativschulen
und Griindungsinitiativen

- Unterstiitzung der Freien Alternativschulen und Initiativen bei der Offent-
lichkeitsarbeit

— Férderung des Erfahrungsaustausches zwischen den Alternativschulen
-~ Férderung der internationalen Begegnung zwischen Alternativschulen

- finanzielle Unterstiitzung Freier Alternativschulen

BFA
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/ .
itglied im Verband kann jede arbeitende Freie Alternativschule werden.

Unerheblich ist dabei, ob diese Schule in privater oder kommunaler Tré&-

gerschaft gefiihrt wird und ob sie genehmigt ist oder nicht genehmigt ist.

Mitglied des Verbandes kénnen ebenfalls Initiativen fiir die Griindung von

Freien Alternativschulen werden, sofern sie sich als eingetragener Verein

konstituiert haben.

Voraussetzungen fiir die Aufnahme in den Verband ist das Einversténdnis

mit der Erkldrung zu den Zielvorstellungen von Alternativschulen, die

die Alternativschulen auf ihrem 16. Bundestreffen 1986 in Wuppertal ver-
abschiedet haben:

“1.

Die gesellschaftlichen Probleme der Gegenwart und Zukunft
(Okologie, Kriege, Armut usw.) sind auf demokratische Weise
nur von Menschen zu 18sen, die Eigenverantwortung und
Demokratie leben konnen. Alternativschulen versuchen,
Kindern, Lehrern und Eltern die Mdglichkeit zu bieten,
Selbstregulierung und Demokratie im Alltag immer wieder zu
erproben. Das ist die wichtigste politische Dimension der
Alternativschulen.

Alternativschulen sind Schulen, in denen Kindheit als eigen-
stindige Lebensphase mit Recht auf Selbstbestimmung, Glick
und Zufriedenheit verstanden wird, nicht etwa nur als
Trainingsphase fiirs Erwachsenendasein.

Alternativschulen schaffen einen Raum, in dem Kinder ihre
Bediirfnisse, wie Bewegungsfreiheit, spontane Auflerungen,
eigene Zeiteinteilung, Eingehen intensiver Freundschaften,
entfalten kénnen.

Alternativschulen verzichten auf Zwangsmittel zur Disziplinie-
rung von Kindern; Konflikte sowohl unter Kindern als auch
Kindern und Erwachsenen schaffen Regeln und Grenzen, die
verdnderbar bleiben.

Lerninhalte bestimmen sich aus den Erfahrungen der Kinder und
werden mit den Lehrern gemeinsam festgelegt. Die Auswahl der
Lerngegenstdnde ist ein Prozef, in den der Erfahrungshinter-
grund von Kindern und Lehrern immer wieder eingeht. Der
Komplexitdt des Lernens wird durch vielfdltige und flexible Lern-
formen, die Spiel, Schulalltag und das soziale Umfeld der Schule
einbeziehen, Rechnung getragen.

Alternativschulen wollen iiber die Aneignung von Wissen
hinaus emanzipatorische Lernprozesse unterstiitzen, die fur alle
Beteiligten neue und ungewohnte Erkenntniswege erdffnen. Sie
helfen so, Voraussetzungen zur Ldsung gegenwirtiger und
zukiinftiger gesellschaftlicher Probleme zu schaffen.
Alternativschulen sind selbstverwaltete Schulen. Die Gestaltung
der Selbstverwaltung ist fiir Eltern, Lehrer und Schiiler prigende
Erfahrung im demokratischen Umgang miteinander.
Alternativschulen sind fiir alle Beteiligten ein Raum, in dem
Haltungen und Lebenseinstellungen als verinderbar und offen

begriffen werden kénnen. Sie bieten so die Mdglichkeit,
Abenteuer zu erleben, Leben zu erlernen.”

25 Jahre
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3. Vertretung der Mitglieder

Der Verband vertritt nur die Mitglieder und kann nur auf Verlangen einzel-

ner oder mehrerer Mitglieder tédtig werden.
4. Verbandsitz

Sitz des verbandes ist Bochum,

5. Verbandssprecher

Bis zur ersten bundesweiten Mitgliederversammlung, die in der Zeit vom
7. - 9. Oktober in Ortenberg/Offenburg stattfinden soll, wird als kom-

missarischer Sprecher des Verbandes Manfred Borchert einstimmig benannt.
7. Weitere Regelungen

Es wird beschlossen, daB ein Griindungsprotokoll mit der Bitte an andere
Freie Alternativschulen und Initiativen um Eintritt in den Verband bald-
mdglichst verschickt werden soll. Soweit weitere formale Regelungen fiir
den Verband notwendig sind, sollen sie auf der ersten Bundesversammlung

beschlossen werden.
Bochum, den 8.6.1988

f.d.Richtigkeit des Protokolls
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Zeitungsausschnitte aus der Grindungsphase
OT 10.10.1988
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Bundesverband Freier Schulen gegriindet

Reéht auf Bildun
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VVon unserer Redakteurin Ute Discher

Ortenberg. Seit einem Jahr exi-
stiert in Offenburg eine Freie
Schule auf dem Gelédnde der Kin-
dertagesstitte »Schneckenhause,

Der »Verein Freie Schule der
Kinder Offenburgs<fordertdiese

‘Einrichtung, die vom Staat nicht

genehmigt und somit auch nicht
unterstttzt wird. Derzeit laufen
beim Oberschulamt in Freiburg

und beim Kultusministerium in-

tuttgart Antrige auf Genehmi-

gung. Eltern, deren Kinder die

Offenburger Freie Schule besu-~
chen, wurden bereits Buigeldbe-
scheide angedroht.

Beim internationalen Treffen
der Freien Alternativschulen
vergangenes Wochenende auf
SchloB Ortenberg zeigte sich, dafi
die Bundesrepublik das einzige
Land in der EG ist, in dem noch
die allgemeine Schulpflicht
herrscht. »Allein in Deutschland
ist es moglich, Kinder mit Poli-
zeigewaltzur Schule zu bringenc,
so Manfred Borchert, Vorstands-
mitglied im Bundesverband der
Freien Alternativschulen. Dieser
Bundesverband wurde Samstag
nech zehnjdhriger Zusammen-
arbeit der Freien Schulen in Or-
tenberg gegriindet. Seine Zielset-
zungen sind u.a. die juristische
und politische Unierstiitzung
von Freien Schulen und Griin-
dungsinitiativen, die Forderung
des Erfahrungsaustausches und
der internationalen Begegnung
sowie die finanzielle Unterstiit-
zung. Aktuellste Aufgabe ist es,
Schulen zu protegieren, die um
ihre staatliche Anerkennung
prozessieren. Seit tinf Monaten
jguft in dieser Sache ein Prozef
vor dem Bundesverfassungsge-
richt in Karlsruhe.

25 Jahre

.nehmigungsverfahren.

>Wir hoffen auf 1992¢, so Jutta
Kraus von der Freien Schule Of-
fenburg. Mit dem européischen
Binnenmarkt erwarten die Alter-
nativschulen die Einfiihrung des
Rechts auf Bildung statt Schul-
pflicht, finanzielle Absicherung
und die Vereinfachung der Ge-
»Der
Binnenmarkt ist fiir uns eine
Chancer, stimmt Manfred Bor-
chert zu, sind doch die Bildungs-

strukturen in den iibrigen euro- §

piischen Staaten weitaus libera-
ler als in der Bundesrepublik.
Dies bestidtigte der Erfahrungs-
austausch auf Schlol Ortenberg.
110 Kinder, Eltern und Lehrer
aus sechs Landern Europas wa-
ren zur Tagung in den Schwarz-
wald gekommen.

Franzosen, Briten, Osterrei-
cher und Dinen berichteten iiber
eine wesentlich einfachere Ge-
nehmigungspraxis aufgrund der
gesetzlich verankerten Unter-
richtspflicht. Selbst in Polen exi-
stieren Alternativschulen, die
staatlich geférdert werden. Mu-
sterland allerdings ist Déne-
mark. Es wird als vorbildlich in
punkto Elternrecht, Demokrati-
sierung im Schulbereich, Frei-
heit, Genehmigung und Finan-
zierung freier Schulen gewertet.

Bundesdeutsche Freie Schu-
len, die mit Genehmigung arbei-
ten, erhalten Zuschiisse, die sich
an den Kosten einer vergleichba-
ren staatlichen Schule orientie-
ren. Nicht genehmigte Alterna-
tivschulen wie die Offenburger
tbrigens die einzige in Baden-

Wiirttemberg, miissen sich selbst b

finanzieren. Die Eltern bezahlen
sozial gestaffelt ein monatliches
Schulgeld.
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Stuttgarter Zeitung (links) und Stuttgarter Nachrichten (rechts) vom 10.10.1988

.Bundesverband
vyschulen” ist am Sonn-
grumet worden. :Die
r sei einers zweitdgigen
“Trefien von Y rn der freien Schulen
aus sechs Lind ern Dem. Bundesverband
stratén. bei dar Gumaung 14 der insgesamt |
L :18 Alternaotivschulen in der Bundesrepu-
blik undin'West-Berlin bel. Wie V orstands-
mitglied manf""n-*v Berchert mitteilte, me_,t-.
Cder Verl llste Aufeabe. in
der Unter reien Aliternativ-
ichtlicherr Auseinander-
unt ihwe staatiiche - Anerken- -
Der. Bundesverband verstehe sich
dorn als Sprachrohr von Eltern, Leh-
L.*” Kindearn, die mit dem Bildungssy-
republik unzufrieden
1t avu selbstbestimmia |
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s von Veriretern der freien

seur L a“dem, darunter auch
i Wie Vorstands-
d Borchert mitteilte, sieht
and seine aktuellste Auf-

i niersiiitzung der freien Alter-
n;!.ti\‘schulc—n n den ger‘ch‘t ichen Ausein-
“nderseizungen win inre staatliche Aner-

ing, s Der E undesverband
aullerdem
.Lehre neund . Kind i
‘dungssystem in der Bundesr
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Badische Zeitung 11.10.1988

Dﬁe”Fmieh Schulen setzen
auf das Furopa der Zukunft

Alternativschulen griinden Verband - Kampf um Anerkennung

OFFENBURG (ar). Die rechtliche
und politische Unterstittzung  der
Freien Schulen und Grindungsinitiati-
ven ist eines der Ziele des Bundesver-
bandes der Freien Alternativschulen,
der am Wochenende in Offenburg bei
einem Internationalen Workshop der

- Freien Alternativschulen gegrundet
‘wurde.

Als aktuellste Aufgabe des neuen
Verbands wurde die Unierstitzung der
Freien Alternativschulen, die um ihre
staatliche Anerkennung prozessieren
genannt. Dem AUSgano der beim Bun-
desverfassungsgericht in Karlsruhe
vorliegenden Verfassungsklage der
Freien Schule Berlin-Kreuzberg wird
bei der weiteren Arbeit des Bundesver-
bands eine bescndere Stellung beige-
messen. Die Kreuzberger Schule war
gegen die Auffassung des . Berliner
Oberverwaltungsgerichts angegangen,
wonach ein Gericht pédagogische
Sachfragen nicht entscheiden kénne,
sondern vielmehr allein die Landesmi-
nisterien flir die Arerkennung der
Freien Schulen verantwortlich seien.

An dem Internationalen Treffen der
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Freien Alternativschulen betezhdten
sich Teilnehmer aus Groﬁbrltanmen,
Frankreich, Osterreich, Dinemark, Po-
len und der Bundesrepbuhk. Ein be-
sonderes Augenmerk legten die Teil-

nehmer auf die mit der fur 1992 ge-
planten Einfiihrung eines européi-
schen Binnenmarktes einhergehenden
Auswzrkungen auf die Bildungspolitik.
Die 18 in der Bundesrepublik aner-
kannten Freien Schulen rechnen dann
mit einer Liberalisierung im Bildungs-
bereich, einer einfacheren Genehmi-
gungspraxis, einer besseren Finanzie-
rung sowie einer stdrkeren Gewich-
tung des elterlichen Mitspracherechts.

Probleme mit der staatlichen Aner-
kennung hat derzeit poch die Freie
Schule Offenburg. Seit einem Jahr
wird hier ohne Jahrgangsklassen und
Zensuren unterrichtet; das Lernen ba-
siert auf dem Prmmp der Freiwillig-
keit. Schon l&nger gibt es eine Kinder-
tagesstatte mit 20 Plitzen. Das An-
tragsverfahren lduft tiber das Freibur-
ger Oberschulamt, dem die Bildungs-
vorsteliungen dieser Schule vorgestellt
wurden.

verstehe
3 Sprachrohr von Eltern,
die mit dem Bil-
epublik unzu-
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10 Jahre BFAS:
Aus der Zeitschrift Padagogik 9/1998
(5 Seiten) 7«

»» Was will ich also?

Mehr Radikalitiit einer
Bildungstheorie fiir die

Freien Schulen und weniger
argumentative Gemiitlichkeit a la:
Wenn wir alles laufen lassen,
lernt’s sich wie von selbst ...
Weniger Common sense der Szene,
weniger Kinderladen-WG-Syndrom,
weniger Grofie-Familie-Freie-
Schule, weniger Lust am
Immer-das-Gleiche-Sagen,
weniger Pathos.

Mehr Respektlosigkeit gegen

uns selbst, mehr Spott,

mehr Kiihle im Kopf,

mehr Kiinstlichkeit,

Weniger ,,bots* und mehr Pasolini.
Und mehr Strenge.”

Thomas Ziehe!

Im folgenden Beitrag geht es um eine
pidagogische Bewegung in der bundes-
deutschen Reformschullandschaft, die
auf eine wahrlich bewegte Geschichte
zuriickblicken kann: die Bewegung der
Freien Altemmativschulen. In den 70er Jah-
ren machten die Freien Altemativschulen
Schlagzeilen; die radikale Andersartigkeit
dieser Schulen begriiten die einen mit
grober Euphorie, anderen wiederum war
sie nichts anderes als eine drgerliche Pro-
vokation.

Doch schon bald wurde es wieder ruhig
um die Freien Alternativschulen. Das &f-
fentliche Interesse an einer derart radikal
gedachten Reform der herkémmlichen
Schule war so gut wie verflogen. Von der
Offentlichkeit kaum bemerkt entwickel-
ten diese Schulen unterdessen ihre Praxis
weiter, hatten dabei so manche Enttiiu-
schung zu verkraften, lernten aus Fehlern,
wurden sich mancher Schwiichen bewuBt,
lieBen sich aber aufgrund der Stirken und
Erfolge ihrer praktischen Arbeit letztlich
nie entmutigen und entwickelten ein im-
mer differenzierteres piidagogisches Pro-
fil.

BEITRAG

MICHAEL MAAS

CINE

PADAGOGISCHE
BEVVEGUNG
ENTWWICKELT [HR
EIGENES PROFIL

ZUM ZEHNJAHRIGEN BESTEHEN DES
BUNDESVERBANDES DER FREIEN

ALTERNATIVSCHULEN

KONFLIKTE UM DIE
STAATLICHE ANERKENNUNG
Parallel zu diesem ,,qualitativen Wachs-
tum® war auch ein quantitatives Wachs-
tum zu verzeichnen. Wihrend die Glock-
see-Schule in Hannover und die Freie
Schule Frankfurt in den frithen 70er Jah-
ren noch allein auf weiter Flur standen,
gab es Mitte der 80er Jahre schon iiber
zehn Schulen dieses Typs und zahlreiche
Initiativen, die sich die Griindung einer
Freien Alternativschule (im folgenden mit
FAS abgekiirzt) zum Ziel gesetzt hatten,
Seit 1978 traf man sich zweimal jihrlich
zu den sogenannten ,Bundestreffen der
FAS", um Erfahrungen und Ideen zu dis-
kutieren, aber auch, um sich iiber finanzi-
elle und juristische Probleme auszutau-
schen, die sich im Umgang mit unkoope-
rativen Schulbehérden ergaben. Denn
letztere versagten vielen Alternativschu-
len —in aller Regel mit sehr fadenscheini-
gen Begriindungen — die staatliche Ge-
nehmigung (die nach deutschem Privat-

schulrecht mit staatlichen Zuschi

staatliche Anerkennung aof gerichtli-
chem Wege zu erkiimpfen.

Ein solcher GenehmigungsprozeB, nim-
lich der der Freien Schule Kreuzberg, der
nach einem vergeblichen Marsch durch
alle gerichtlichen Instanzen in eine Klage
vor dem Bundesverfassungsgericht miin-
dete, war der konkrete AnlaB fiir die vor
zehn Jahren im Oktober 1988 vollzogene
Griindung des ,Bundesverbandes der
Freien Alternativschulen in der BRD*,
Die Chance, sich im Zuge dieser fiir die
Alternativschulbewegung hiichst brisan-
ten Verfassungsbeschwerde als iberre-
gionaler Verband zu Wort melden zu kiin-
nen, wollte man sich nicht entgehen las-
sen. Nach vierjiihriger Wartefrist erlieB
das hiichste Gericht 1992 ein Urteil, wel-
ches die juristischen Bedingungen fiir die
Griindung von FAS entscheidend verbes-
serte. Seitdem steigt die Anzahl Freier Al-
ternativschulen wieder deutlich an. Heu-
te gibt es in der BRD 33 FAS (13 davon
in den ostdeutschen Bundesldndemn), die

verbunden ist) und lieBen den Initiatoren
dieser Schulen keine andere Wahl, als die

. 40
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von insg etwa 1600 Schiilerlnnen
besucht werden (vgl. Abb. 1). 26 dieser
Schulen arbeiten ausschlieBlich im Pri-
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mar-, zwei Schulen ausschlieBlich im Se-
kundarbereich I und fiinf Schulen umfas-
sen sowohl den Primar- als auch den Se-
kundarbereich I. Uberwiegend haben die
FAS den juristischen Status einer ,,priva-
ten Ersatzschule®, vier Schulen arbeiten
dagegen in kommunaler, bzw. staatlicher
Trigerschaft.

DAS PADAGOGISCHE
BEMUHEN UM FREIHEIT
Was aber ist denn eigentlich so provoka-
tiv und herausfordernd an den FAS, daBl
einige Vertreter der Administration glau-
ben, sie mit allen Mitteln bekiimpfen zu
miissen? Was macht denn nun das
pidagogische Profil dieser Schulen aus,

ANZAHL FREIER ALTERNATIVSCHULEN IN DER BRD
(1972-1998)

35-

'2

'74 '76 'T8 '80 .'82 'B4

‘86 '88 '90 '92 '94 '96 '98

Obgleich der Anteil der FAS, die ohne
staatliche Genehmigung arbeiten, seit der
Griindung des Bundesverbandes vor zehn
Jahren deutlich zuriickgegangen ist,
stoBen viele Initiativen, die sich heute um
die Griindung einer FAS bemiihen, nach
wie vor auf Widerstand staatlicher Schul-
behtrden. Was FAS von Seiten dieser

dab sie in den 70er Jahren, wie oben an-

gedeutet, derart stark rezipiert und kon-

trovers diskutiert wurden?

= DaB Freie Alternativschulen auf ver-
netztes Lemnen in fachiibergreifenden
Projekten setzen, wird wohl kaum dafiir
ausschlaggebend sein. Die in Alternativ-
schulen praktizierte Vielfalt der Unter-

Behdrden in der Vergangenheit erduld

richtsmethoden und Lernformen (Frei-

muBten, ist in Deutschland beispiellos und
wirft ein dublerst ungiinstiges Licht auf die
geistige Flexibilitit so mancher Vertreter
dieser Behiirden. Unziihlige BuBgeldbe-
scheide wegen vermeintlichier Verletzung
der Schulpfliche?, polizeiliche Zufithrung
von Kindern in staatliche Schulen, eine
Hausdurchsuchung beim Vereinsvorstand
einer FAS, verhiingte Zwangsgelder und
Androhungen des Entzugs des Sorge-
rechtes gegeniiber Eltern sind einige
Schlaglichter in diesem traurigen Kapitel
der Geschichte der Altemativschulb
gung. Um Schwarz-Weil-Malerei zu ver-
meiden, sollte hier allerdings hinzugefiigt
werden, daB FAS hiufig auch sehr wohl-
wollende und unterstiitzende Reaktionen
von Seiten staatlicher Behtrden erfahren
haben.

arbeit, Kurse, Praktika, Wochenplanar-
beit, Projektarbeit, Epochenunterricht
etc.) hilt inzwischen auch Einzug ins
staatliche Schulwesen und diirfte von
daher auch der Administration zumin-
dest als Idee nicht ghinzlich unbekannt
sein,

= Auch die in Freien Alternativschulen
praktizierten Formen der Beurteilung —
ausfithrliche Lem- und Entwicklungs-
berichte anstelle von Zensuren — sind
heute nichts Exotisches mehr.

* DaBl Freie Alternativschulen von jeher
darauf Wert legten, ihren Schiilerinnen
Geborgenheit in einem tberschaubaren,
friedlichen und entspannten Schulklima
zu bieten, wird ihnen ebenso kaum je-
mand zum Vorwurf machen wollen. Den
péadagogischen Unsinn uniiberschauba-
rer Massenschulen haben diese Schulen

i, WY
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nicht mitgemacht; alle FAS sind ¢in-

ziigig.
Solche Kennzeichen der Alternativschul-
pédagogik sind nicht neu, auch wenn sie
sich in der Praxis des staatlichen Schul-
wesens noch nicht durchgesetzt haben.
Von reformorientierien Piidagogen wer-
den sie aber schon lange vertreten und
priigen zudem in vielen anderen Reform-
schulen, wie etwa den Freinet-, den Mon-
tessori- oder den Jenaplan-Schulen die all-
tigliche Praxis. Das eigentlich Herausfor-
dernde der Alternativschulpiidagogik war
und ist vielmehr, so die zentrale These
dieses Beitrages, das piidagogische
Bemiihen um Freiheit.

UNTERRICHT IN
ANGEBOTSFORM
Provokativ war dieses Bemithen in den
70er und frithen 80er Jahren insofern, als
es sich in einem bis dato unerprobten
Prinzip, nimlich dem der freiwilligen
Teilnahme am Unterricht manifestierte.
Einige Versuchsschulen der Weimarer Re-
publik hatten zwar ebenfalls ihren
Schiilern die Teilnahme am Unterricht
freigestellt, in den 70er Jahren erinnerte
sich aber kaum noch jemand an diese Ver-

hsschulen der Vorkriegszeit, und zeit-
gendssische Schulen mit einer dhnlichen
padagogischen Konzeption gab ¢s nur im
Ausland, so z. B. die Free-schools in den
USA und die beriihmte Summerhill-Schu-
le in England.
Dem Prinzip, Unterricht nur als Angebot
zu verstehen und nicht als Zwangsveran-

Itung, lag der pidagogi Optimis-
mus zugrunde, daB Kinder ein tief wur-
zelndes Bediirfnis haben, ihre Fdhigkei-
ten, K und Fertigkeiten stindig
zu erweitern und deshalb kei g5 Zum
Lemnen gezwungen werden miissen. Auf-
gezwungene Bildung, so der Konsens der
FAS, ist eben pervertierte Bildung. ,.DaB
man nur dem eine Speise gebe, der Hun-
ger danach hat”, betrachtete schon Nietz-
sche als den ,obersten Satz aller Bil-
dung*?
Die Bedeutung des Prinzips der freiwilli-
gen Teilnahme am Unterricht fiir das
pidagogische Profil der Alternativschul-
bewegung ist heute aber lingst nicht mehr
so groB wie frither. Eine Ursache hierfiir
liegt darin, daB Autorititséngste und Un-
terlegenheitsgefithle der Kinder in den
frithen 70er Jahren zweifellos ein griBe-
res Problem waren als heute. Jiingste
Schlagworte wie die von den ,,Tyrannen
in Turnschuhen™ (Spiegel special 12/97)
verweisen eher auf eine umgekehrte Pro-
blematik.
AuBerdem machten viele Alternativschu-
len problematische Erfahrungen mit die-
sem Prinzip und zogen die Konsequenz,
die Teilnahme am Unterricht, zumindest
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filr bestimmte Zeitanteile im Tagesablauf,
verbindlich zu machen? Es wiirde den
Rahmen dieses Beitrages sprengen, diese
Erfahrungen hier nachzuzeichnen, da sie
aber von groBer Bedeutung fiir die Ent-
wicklung der Alternativschulpiidagogik
waren, seien sie zumindest stichwortartig
angedeutet:

insbesondere jene FAS, die im Sekun-
darbereich I arbeiteten, in groBie Verle-
genheit.

DER ERWEITERTE
FREIMEITSBEGRIFF
Auf der Grundlage solcher Erfahrungs-
prozesse entwickelten die FAS einen im-

* Das von der Alternativschulpidagogik
vorausgesetzte tief wurzelnde Lernbe-
diirfnis des Kindes war bei cinigen Kin-
dern offensichtlich ebenso tief verschiit-
tet. Psychische Probleme machien es
diesen Kindern sehr schwer, sich iiber-
haupt auf irgendwelche Lerngegenstiin-
de konzentriert einzulassen.

* Viele Kinder waren von dem Ma# der
ihnen zugestandenen Freiheit iiberfor-
dert, mubten Fihigkeiten, die ein Lernen
in Selbstbestimmung eigentlich voraus-
setzt (wie Selbstdisziplin, Frustrations-
toleranz, Setzung eigener Ziele usw.),
erst einmal mithsam erlernen. Zwischen
ihrem Leistungsstand und dem jener
Kinder, die durchaus fihig waren, ihren
LemprozeB eigenverantwortlich zu or-
ganisieren, tat sich in vielen Schulen ei-
ne immer gréiBer werdende Kluft auf,

*Das entwicklungsbedingte Bediirfnis
Jugendlicher, sich von den Normen und
Anforderungen der Erwachsenenwelt
abzugrenzen, um cine eigene Identitit
aufzubauen, verhinderte ein freiwilliges
Sich-einlassen derselben auf schulische
Lerninhalte, wie sie in staatlichen Lehr-
pliinen festgeschrieben sind und brachie

mer diffi Begriff von Freiheit,
der heute dem naiven Verstiindnis, Frei-
heit sei einfach nur dann gegeben, wenn
jeder tun und lassen kann, was er will,
meilenweit voraus ist. ,Freiheit” wird
heute nicht mehr nur negativ als einc
JFreiheit von™ schulischen Leistungs-
zwiingen interpretiert, sondemn in erster
Linie als cine Erweiterung der Erfah-
rungsfihigkeit, also als eine , Freiheit zu*.
Erfahrungen mit der verbindlichen Teil-
nahme am Unterricht machten deutlich,
daB erst die intensive — und oftmals miih-
same — Auseinandersetzung mit be-
stimmten Gegenstandsbereichen den Kin-
demn in der Schule neve Erfahrungsfelder
und Interessensgebiete erdffnet, die auf
den ersten Blick gar nicht sichtbar sind.
Am Beispiel der Freiheit des musischen
Ausdrucks 1Bt sich dieses erweiterte Ver-
stindnis von Freiheit veranschaulichen:
Nur der Musiker kann sich wirklich , frei*
auf seinem Instrument ausdriicken, der es
virtuos und spielerisch beherrscht, Um

langwieriges Uben. Freie Alternativschu-
len versuchen heute, Kindern und Ju-
gendlichen auch diese voraussetzungsrei-
che und schipferische Form der Freiheit
erfahrbar zu machen.

wBefreit" haben sich die FAS zudem von
der einscitigen Sichtweise, die menschli-
che Freiheit gerade oder gar ausschlieB-
lich in der Kindheit verortet. Zugegeben:
die relative Verantwortungslosigkeit, das
In-den-Tag-hinein-leben, die Freiheit von
beruflichen Pflichten und Bindungen der
Kinder lassen den Erwachsenen oft genug
wehmiitig von der , Freiheit der Kinder*
schwirmen. Die unzihligen Freiheiten
und Vorrechte, dic erweiterten Hand-
| B! |. Irid des Erwach
werden dariiber aber vergessen. Die auf-
fiillige Ungeduld mancher Jugendlicher,
die kaum darauf warten kinnen, endlich
erwachsen zu sein und auch so behandelt
zu werden, laBt jedenfalls Zweifel ge-
genilber einer verklirend-romantisieren-
den Sicht von Kindheit aufkommen, wie
sie gerade bei reformbewegten Pidagogen
hiiufig anzutreffen ist.

Kindliche Spontaneitit, Unbedenklichkeit
und Verantwortungslosigkeit sind wert-
volle Aspekte menschlicher Freiheit, die
den FAS schon von jeher sehr wichtig wa-
ren und keinem Kind vorenthalten werden
soliten (vgl. die 2. These der nebenste-

Iters

aber zu dieser Virtuositit zu gel
mull er einiges an ,Zwang® und

henden Grundsatzerkliirung). Nur wer
aber gleichzeitig auch die dem Erwachse-

Selt hriinkung" in Kauf nel
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Jjahrelanges, oft genug mithsames und
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gang mit der jiingeren Generation der
Aufgabe gerecht zu werden, tiberzeugend
fiir das Realititspinzip, fiir Erwachsenheit
und fiir die Ubernahme von Verantwor-
tung einzutreten.

Freiheit im schulischen Kontext ist
schlieBlich nie nur als die Freiheit des ein-
zelnen zu verstehen, sondern auch als die
Freiheit der Gemeinschaft. Als ein sozia-
les Wesen kann der Mensch seine Per-
stinlichkeit nur dann frei entfalten, wenn
er sich auf andere Menschen einlift,
wenn er also soziale Bindungen eingeht.
Im Austausch, in der Kommunikation und
Kooperation mit anderen Menschen
wiichst der einzelne, erweitert er seine
Handlungs- und Erfahrungsriume.
Schlechte Erfahrungen mit einer verabso-
lutierten Individualisierung des Lemnens
oder etwa der bei vielen Kindern rilck-
sichtslose Umgang mit Lernmaterialien,
Mubeln und anderen Gegenstinden der
Schulausstattung riickten den FAS die so-
ziale Bedingtheit menschlicher Freiheit
deutlich ins BewuBtsein.

DIE GELEBTE AUTONOMIE DER
FREIEN ALTERNATIVSCHULEN
Provozierend an den FAS war fiir viele
Menschen von jeher nicht nur ihr pidago-
gisches Profil, sondern allein schon ihre
Existenz. Man stelle sich vor: staatliche
Vorgaben und Lehrpline iiber Bord wer-
fend, maBten sich Lehrer und Eltern (die
oftmals sogar noch nicht einmal Akademi-
ker waren!) an, Schulen nach eigemrem Gut-

diinken einzurichten und so zu gestal

SCHE GRUNDSATZERK UNG DER FREIEN

ALTERNATIVSCHULE

1. Die gesellschaftlichen Probleme der Gegenwart und Zukunft (Okologie, Kriege, Ar-
mut usw.) sind auf demokratische Weise nur von Menschen zu l6sen, die Eigenverant-
wortung und Demokratie leben kiinnen. Alternativschulen versuchen, Kindern, Lehrern
und Eltern die Moglichkeit zu bieten, Selbstregulierung und Demokratie im Alltag im-
mer wieder zu erproben. Das ist die wichtigste politische Dimension der Alternativ-
schulen.

2. Alternativschulen sind Schulen, in denen Kindheit als eigenstindige Lebensphase mit
Recht auf Selbstbestimmung, Gliick und Zufriedenheit verstanden wird, nicht etwa nur

wie es ihnen paite! Wihrend sich z. B. je-
de neu gegriindete Montessori-Schule we-
nigstens an ciner jahrzehntelang erprobten
Reformkonzeption orientierte, bild

als Trainingsphase fiirs Erwachsenen-Dasein.

3. Alternativschulen schaffen einen Raum, in dem Kinder ihre Bediirfnisse, wie Bewe-
gungsfreiheit, spontane AuBerungen, eigene Zeiteinteilung, Eingehen intensiver Freund-

diese Schulen sich ein, die ganze Schul-
piidagogik sozusagen neu erfinden zu kiin-
nen! Welch eine AnmaBung, welch ein un-
verschiimter Eingriff in die staatliche
Schulhoheit!
Die bildungspolitische Bedeutung des
Bundesverbandes der Freien Alternativ-
schulen besteht nicht zuletzt darin, einer
solchen Denkweise in der Vergangenheit
wirksam und schlagkriiftig entgegengetre-
ten zu sein, Grundlegend fiir die bildungs-
politische Arbeit dieses vor zehn Jahren ge-
grilndeten Verbandes — und in gleicher
Weise iibrigens auch grundlegend fiir die
Alternativschulpidagogik - ist das Ver-
trauen in die Selbstgestaltungskriifie des
Menschen. Die finanzielle und juristische
Unterstitzung von Initiativen zur Griin-
dung einer FAS ist dementsprechend eines
der wichtigsten Arbeitsfelder dieses Ver-
bandes. Weitere Arbeitsfelder seien hier
nur stichwortartig aufgefithrt:
* Organisation von LehrerInnenfortbildun-
gen, Forderung des pidagogischen Er-
fahrungsaustausches zwischen den FAS;

haften, entfalten ko

4. Alternativschulen verzichten auf Zwang | zur Diszip g von Kindem. Kon-
flikte sowohl unter Kindern als auch Kindern und Erwachsenen schaffen Regeln und
Grenzen, die veriinderbar bleiben.

5. Leminhalte bestimmen sich aus den Erfahrungen der Kinder und werden mit den Leh-
rern gemeinsam festgelegt. Die Auswahl der Lerngegenstiinde ist ein ProzeB, in den der
Erfahrungshintergrund von Kindern und Lehrern immer wieder eingeht, Der Komple-
xitiit des Lernens wird durch vielfiltige und flexible Lemformen, die Spiel, Schulalltag
und das soziale Umfeld der Schule einbeziehen, Rechnung getragen.

6. Alternativschulen wollen iiber die Aneignung von Wissen hinaus emanzipatorische
Lemprozesse unterstiitzen, die fiir alle Beteiligten neue und ungewohnte Erkenntniswege
ertiffnen. Sie helfen so, Voraussetzungen zur Lisung gegenwirtiger und zukiinftiger ge-
sellschaftlicher Probleme zu schaffen.

7. Alternativschulen sind selbstverwaltete Schulen. Die Gestaltung der Selbstverwaltung
ist fiir Eltern, Lehrer und Schiiler prigende Erfahrung im demokratischen Umgang mit-
einander.

8. Alternativschulen sind fiir alle Beteiligten ein Raum, in dem Haltungen und Leben-
seinstellungen als verinderbar und offen begriffen werden kiinnen. Sie bieten so die
Moglichkeit, Abentever zu erleben, Leben zu erlernen.

* verabschiedet am 26.4. 1986 in Wupperal
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* EinfluBnahme auf Gesetzgebungsver-
fahren, Zusammenarbeit mit anderen
bildungspolitischen Org, ionen, wie

z.B. dern £nr0pmschm Forum fiir
Frmhml im Bildungswesen";

« Offentlichkeitsarbeit, Herausgabe von
Informationsmaterialien liber FAS, Aus-
ban und Filthrung des in Bochum be-
findlichen Info-Archivs der FAS,

Als Lobby-Verband fiir Schulinitiativen,

die selten beschrittene Pfade abseits der

Hauptwege bevorzugen, die den Mut zum

Experiment und den Mut zum Irrtum ha-

ihr eig Profil und entwickelt es wei-
ter. Aber wohin auch immer s sich in den
néichsten Jahren und Jahrzehnten ent-
wickeln wird, so viel steht fest: das lei-
denschaftliche Bemiithen um Freiheit war,
ist und bleibt ein Grundpfeiler des
pidagogischen Profils dieser Bewegung.

ANMERKUNGEN
| Ziehe, T.: Gegen die Gemiitlichkeit der
Szene. In: Behr, M. (Hg.): Schulen ohne
Zwang, Miinchen 1982, S. 44,
lechl genehm:gTe Schulen sind nach

ben, die es wagen, ein eigens entwickel
pidagogisches Konzept in der Praxis auf
die Probe zu stellen, hat der Bundesver-
band der FAS durch seine Arbeit sicher-
lich einen wichtigen Beitrag dazu gelei-
stet, dab die Formel von der ,,Autonomie
der Schule* inzwischen fast zu einer Zau-
berformel der Bildungspolitik geworden
ist. Denn was Johannes Bastian tiber die
Bedeutung der Reformpraxis der 80er und
QQer Jahre innerhalb des staatlichen
Schulwesens sagt, gilt ganz genauso auch
fiir die gelebte Autonomie der FAS: ,,Oh-
ne die vertrauenshildenden MaBnahmen
derer, die durch ihre Arbeit bewiesen ha-
ben, daB Schulreform von unten notwen-
dig und moglich ist, hitten weder Kultus-

noch Exp L i die
Idee von Autonomie so ,.ziindend” vor-
tragen kisnnen. "

VIELE QUELLEN
SPEISEN DEN FLUSS

Die kritische Frage, wie deutlich eigent-
lich das Profil einer pidagogischen Be-
wegung sein kann, die so vehement auf
Freiheit, Autonomie und Vielfalt setzt,
wie die FAS dies tun, ist an dieser Stelle
sicherlich berechtigt. Tatsiichlich kann
und wird der Bundesverband der FAS nie-
mals ein so deutliches Profil haben, wie
etwa der Bund der Waldorfschulen. Zu
vielfiiltig und bunt sind die pidagogischen
Vorbilder und Traditionen, auf die sich die
FAS in der Begriindung ihrer Praxis be-
ziehen: sie reichen von Comenius und
R iiber M, i und Neill bis
hin zu Wild, ven Hentig oder Wagen-
schein. Psychoanalytische Ansitze wur-
den und werden in der Alternativschulbe-
wegung ebenso rezipiert, wie das Gedan-
kengut der Gestaltpiidagogik, des Interak-
tionismus, der Antipidagogik oder neuer-
dings der Edu-Kinestetik. Ansitze und
Theorie-Traditionen also, die sich natlir-
lich nicht widerspruchslos unter einen Hut
bringen lassen.

Wichtiger als die Schiirfe und Eindeutig-
keit ihres pidagogischen Profils war den
FAS aber von jeher der Prozeficharakter
desselben. GemiiB dem Moto ,Nur der
bleibt sich treu, der sich veriindert!" ent-
wickelte die Altenativschulbewegung

. a4
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her Rechtslage keine Schu-
Ien Eltern, die ihre Kmder zu einer Al-
ternativschule schicken, die noch um ih-
re Genehmigung ringt, verletzen in die-
ser Logik die Schulpflicht, was als Ord-
nungswidrigkeit geahndet wird.

3 Nietzsche, F.: Morgenrithe. Band 3 der
Kritischen Studienausgabe (KSA). Ber-
lin/ New York 1988, S. 168.

+ Sehr anschaulich beschreiben solche Er-
fahrungsprozesse Manfred Borchert am
Beispiel der Freien Schule Bochum und
Siegfried Scharff am Beispiel der Freien
Schule Leipzig in dem vom BFAS her-
ausgegebenen Band ,.Freie Alternativ-
schulen: Kinder machen Schule®. (er-
schienen 1992 im Drachen-Verlag,
Wolfrathshausen).

$ Bastian, J.: Autonomie konkret. Vier
Thesen zu einer neuen Balance von
Schulreform und Bild politik. In:
PADAGOGIK 1/96, S. 8.

Michael Maas, Jg. 1969, ist Doktorand im
Bielefeld-Kasseler Graduierten-Kolleg
wSchulentwicklungsforschung und Vor-
standsmitglied im Bundesverband der
Freien Alternativschulen.

Anschrifi:

BFAS, Wiemelhauser
St 270,

44799 Bochum

BFAS
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10 Jaduwe BFAS: Das Sell-stausteutel

(homo auto ex beutulum// ipsum es
sacculus vulgaris)

hédufige Redewendungen:

- nee, erst du

- ich komm schon klar

- aber gerne

- ich schaff das schon alleine

- ich fang schon mal an

- danke

- bitte

- ja gut, mach ich

- das ist doch nicht nétig

- darf ich euch einladen

- darf‘s ein biBchen mehr sein

- nee lass mal, mach ich

- geht ihr schon mal vor

- kann ich euch was abnehmen?

- kann ich euch noch mehr abnehmen?
- ich wlrde euch gerne was abnehmen
- es geht auch ohne

- ich mach‘s auch ohne

Eigenschaften:

- selbstgeniigsam

- kreativ

- bescheiden

- das Selbstausbeutel spricht extra
undeutlich, damit der Gegenuber alles
verstehen kann, was er will

Tatigkeitsworte:
- beuteln
- ausbeuteln

Lieblingsmusik:

- Hummelflug (Nikloai Rimski-Korsakow)

- Keine Atempause. Geschichte wird
gemacht, es geht voran. (Fehlfarben)

Lieblingsfilmtitel:
- Das Leben der Anderen
- Stirb langsam

Lieblingszeitschrift:

- Fur Dich! (Ost)
- Hor zu! (West)
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Sonderausbeutler:
- die Bunte in s/w

Lieblingsbuch:
- Anleitung zum Unglicklichsein

Lieblingskneipe:

- schlechtes Versteck (Leipzig)
- Trotzdem (Dresden)

- SonderBar (Berlin)

Lieblingspflanze:
- Vergissmeinnicht

LieblingssuBigkeit:
- Nimm Du
- Nimm keins

Lieblingsspeise:
- wenn was Ubrig ist

Lieblingssportart:

- Staffellauf ,,Darf ich dir was abneh-
men?“ ,, Nee lass mal, ich kann noch
ne Runde!”

- Hindernislauf

Lieblingskleidung:

- ‘s geht auch ohne

- wenn was Ubrig ist, second hand
- halber Mantel

Lieblingsfeiertag:
- Martinstag
- Karfreitag

Lieblingsmusikinstrument:
- Leier (auch alt)

Lieblingstier:
- Laus
- Ameise

Lieblingsfortbewegungsmittel:
- Hamsterrad

BFAS

25 Jahre mmmm
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Lieblingstrinkspruch: 20 Jahre BFAS:
- Auf euch! Kann ich dir was abnehmen
- ipsum sacculus ex!
20 Jahre BFAS:
Lieblingswitz: Ich bin stolz, ein Selbstausbeutel zu sein
- Sagt ein Selbstausbeutel zum anderen:
Hast du schon Gehalt bekom-
men? Sagt der Andere: Wieso,
ist das Jahr schon um?

Urlaub:
- ich kann auch ohne

Urlaubsgegend fir pessimistische
Selbstausbeutel:
- bergig: da geht es mal bergauf

Liebesbeziehung:
- es geht auch ohne

Sex:
- es geht auch ohne

Vermehrung:

- Kopie

- Knospung

- Beutelteilung

Mein Name ist , ich bin ein
Selbstausbeutler.

friher hieB das Bewerbungsverfahren

~Stellenausschreibung” heute ,,Selbst- Vertriebsgesellschaft:
ausbeutelcasting” Das letzte Hemd
erste Sichtungen vor mehr als 20 Jah- Produkte:
ren, Einzeller (eine Zelle reicht), einge- - der Selbstausbeutel mit Aufdruck
schlechtlich (ein Geschlecht reicht) - der selbstgestrickte Selbstausbeutel
- Tragertop mit ReiBverschluss im Bund,
20 Jahre BFAS: mit Aufdruck
Besser Fir Andere Schuften - Rippen-Unterhemd mit ReiBverschluss
im Bund, mit Aufdruck
20 Jahre Selbstausbeutel: - Comic/ Handbuch: Selbstausbeutel(n)
Ich bin so frei fir Anfanger und Fortgeschrittene
20 Jahre BFAS: Das SAS Selbstausbeutelsyndrom:
Ich mach‘s auch ohne Selbstanalyse flr Anfanger

« 25 Jahre Seite 27
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Matthias Hofmann
P&adagoge an der Freien Schule am Mau-
erpark in Berlin und von 2011-2013 Vor-
standsmitglied des BFAS. Autor des Bu-
ches ,Geschichte und Gegenwart Freier
Alternativschulen®.

Uta Kursawe

Geschaftsfiihrerin  der Freien Schule
Leipzig und von 1993-2011 im Vorstand
des BFAS.

Nicola Kriesel

Aktives Elternteil an und Organisations-
beraterin fiir Freie Alternativschulen. Seit
2009 im Vorstand des BFAS aktiv.

Jutta Kraus

Mitgriinderin und Schulleiterin der Freien
Schule SPATZ in Offenburg. Im ersten
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Heute u.a. auch als Fortbildnerin fir den
BFAS aktiv.
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1988 haben sich ein paar wenige
Freie Alternativschulen zusammen
geschlossen, vor allem um juristi-
sche und politische Unterstitzung zu
organisieren, sowie den Erfahrungs-
austausch zwischen den Schulen zu

fordern.

2013 sind im Bundesverband der
Freien Alternativschulen (BFAS e.V)
fast 100 Freie Alternativschulen und
Grindungsinitiativen vereint, deren
Basis selbstbestimmtes Lernen, de-
mokratische Mitbestimmung und ge-
genseitiger Respekt ist.
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